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ARGUMENT

Dintotdeauna educatia a fost cea care a urmirit conturarea personalitatii in relatie cu
anumite finalitati, care au avut in centrul preocuparilor idealul educational (Paun, 2012). Se
discutd tot mai mult despre revenirea omului in spatiul social, dar si a elevului ca actor in
actul educational, bazat pe faptul cid profesorul de azi trebuie sa lucreze cu elevi si pentru
elevi. Concluzia cercetarilor recente este cd educatia centratd pe fiinta umand trebuie sa
primeze, la fel ca discursul umanist. La nivelul educatiei stau astdzi curente importante, care
sustin invatarea integratd si modificarea rolului cadrului didactic in actul invatarii in acela de
moderator. S-a demonstrat cd este necesar si existe un intelect specific unui domeniu de
cunoastere, dar si a unui mod de gindire care este caracteristic unui grup de discipline. Pentru
fiecare din aceste domenii existd metode de cunoastere, dar si metode de cercetare care ajutd
mintea umana sd inteleagd realitatea, s o simplifice (Gruber, 2016). Fiecare din aceste
decupaje are la bazi coduri de simbolizare, care, aldturi de proceduri sunt reprezentative
disciplinelor, gi percepute ca forme de organizare a cunostintelor stranse. Orice disciplind este
un domeniu al cunoasterii (Ciolan, 2008). Cu toate ca la nivelul acestui discurs pedagogic se
afirmd permanent cd elevul este in centrul atentiei, in realitate se constatd o diferentd foarte
mare, pusd de cele mai multe ori pe seama faptului cd actuala didacticd nu poate intra in
gandurile elevilor (Bruner, 1996).

Dintre toate disciplinele scolare istoria este vazutd ca o sferd cuprinzatoare, o stiintd de
sintezd, pluridimensionald, dar si umanistd (Gruber, 2016), ce are printre obiectivele cele mai
importante reconstituirea trecutului, analiza cauzelor si consecintelor evenimentelor.

Istoricii contemporani, sociologii si filosofii nu au incheiat nici acum discutiile privind
rolul si scopul istoriei in contextul mileniului al III lea si ale unor schimbéri importante ale
stiintei reprezentatd de Muza Clio. S-a subliniat foarte mult ideea c4 istoria trebuie si poate s
fie studiatd, deoarece oamenii au nevoie sd se cunoasca pe ei insisi. Cercetdtori contemporani
au mentionat pentru secolele al XX lea si al XXI lea trei surse de cunoastere fundamentala a
istoriei: scoala, familia, mass-media. Paralel trebuie precizat ca istoria poate fi privitd ca
obiect al cercetdrii academice de specialitate, si in acelasi timp, ca obiect de studiu in scoala,
fiecare dintre acestea avand modalititi de analizi, reguli si instrumente de lucru specifice
(Manea, 2018). Alaturi de istoria traditionala, dacd o putem numi asa, istoria politica, militara,
istoria diplomaticd, s-au afirmat in prezent noi domenii ale investigérii trecutului, cum ar fi
istoria modei, a climatului, a vietii cotidiene, istoria ideilor sau cea intelectuala, acestea fiind
directii novatoare in ceea ce priveste metodele de cercetare stiintificd si pedagogicd a
abordarii modalitdtii prin care istoria este deschisd influentei factorului politic si poate chiar
sd manipuleze constiinta oamenilor (Manea, 2018). De aceea specialistii contemporani
atentioneazd ca succesul predarii istoriei in scoald nu trebuie si se bazeze pe o asimilare strict
mecanicd de date si evenimente istorice, ci mai ales pe Intelegerea de cétre subiectii invatirii
istoriei a semnificatiei proceselor, evenimentelor si progreselor istorice de-a lungul timpului,
dar si la contributia istoriei la faurirea identititii nationale. Asa se explica de ce studiul istoriei
este strins legat educatia pentru cetétenie democratica si de cea pentru drepturile omului.

Istoria ca obiect de studiu prevazut in cadrul planului de invitimént la nivel
preuniversitar, dar §1 la cel universitar, capati o forma bine definitd in cadrul programelor si a
manualelor scolare, si care a determinat, de cele mai multe ori, dezbateri in contradictoriu in
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multe state, cum ar fi Croatia, Franta, Italia, dar si Roménia. Statutul si rolul istoriei in lumea
contemporani, dar si abordarea de tip nou a istoriei a fost o preocupare si pentru organizatii
internationale, cum ar fi Consiliul Europei sau organizatii stiintifice, ca de exemplu Asociatia
Europeanid a Profesorilor de Istorie (Euroclio), Institutul International pentru Studierea
Manualelor Scolare Georg Eckart de la Braunschweig, Germania. Scopul acestora a fost de a
veni in intAmpinarea ideii conform céreia istoria este un instrument fundamental in educatia
cetitenilor din Europa, pentru realizarea unei societati de tip democratic, pentru depésirea
diferentelor dintre popoare si pentru instaurarea unui climat de intelegere reciproca.
Perspectiva refacerii Europei dupd cel de-al doilea rdzboi mondial a impus necesitatea unei
activitdti intense i comune pentru reinstaurarea increderii intre popoare si stabilirea unui
climat de pace. Sd nu uitdm ci infiintarea Consiliului Europei a Incercat incd de la inceput sd
rispundi dorintei enuntate de Sir Winston Churchill in celebra cuvéntare tinutd in Elvetia, la
Zurich, In 1946: ,, Trebuie si refacem Familia Europeana intr-o structurd regionald, denumita,
de exemplu Statele Unite ale Europei. Si primul pas practic ar fi constituirea Consiliului
Europei” (Wassenberg, 2013, p. 13). Prin structurile sale specializate, prin instrumentele unei
veritabile diplomatii culturale, obiectivele Consiliului Europei au fost respectul celuilalt,
dezvoltarea constiintei unei mosteniri comune, definirea liberd a unui viitor comun.

Consideratii teoretice asupra conceptelor utilizate se impun incé de la inceput. Astfel,
pentru a putea defini principalele caracteristici ale postmodernismului am putea sd evidentiem
valorile care au stat la baza umanismului modem. In general, se considerd conceptul de
postmodernism unul nu prea fericit, deoarece, in afara prefixului post, termenul modern (care
provine din limba latind) poate fi tradus prin astdzi, chiar acum, iar atunci postmodern ar
insemna ci il vom traduce sau intelege prin dupa astazi, ceea ce nu Inseamna nici azi, nici
mdacar maine. Practic, postmodernismul ar putea fi inteles cd nu este ancorat nici intr-un
maine, dar nici Intr-un astizi modern (Lyon, 1998). Dacd ne gdndim la postmodernism ca
epoca istorici il putem vedea ca o doctrini modernd, dar care are radicini addnci In
crestinism, deoarece evidentiaza faptul cd istoria are un scop unic si determinat, scop necesar,
care nu ne face sa ne gandim la o rupturd a unitatii.

Existd istorii, cum ar fi, istoria evenimentelor politice, militare, a miscarilor de idei,
printre alte istorii, a vietii private. Diferenta este legatd strins de recunoasterea faptului ci
imaginea pe care o avem despre istoric este conditionatd de regulile unui gen literar, si cd
istorie este mai mult o povestire, o istorisire, mai mult decit suntem noi dispusi sa admitem.

Evaluarea calitatii procesului educational in conditiile invatimantului secolului al XXI
lea, este o incercare interesantd i instructivd, dar nu este facild. Procesul educational
romanesc a trecut in ultimii treizeci de ani prin numeroase transformadri, atdt in ceea ce
priveste aspectele curriculare, respectiv planul de invatimant, programele de studiu si
manualele, cit si cele privitoare la componenta manageriala. in acest proces au intervenit si
continud si intervind operatii de solicitare si rdspuns, de analizd si sinteza, de evaluare si
aplicare, toate construite pe baza unor strategii in care sunt implicati toti factorii educationali.
Una dintre problemele majore care se situeazi in topul agendelor de politici educationale din
multe tiri europene este cea legatd de formarea si identitatea profesionald a cadrelor didactice.
Prevederea unor schimbiri de anvergura la nivelul formarii initiale si continue a personalului
didactic nu tinteste doar cétre modelele si aranjamentele institutionale la nivelul ofertei, dar si
citre aspecte care tin de statutul si identitatea profesionald in schimbare a personalului
didactic, de articuldrile si evolutiile in carierd, amintea Lucian Ciolan (2011). Acelasi autor
subliniaza ca noi roluri profesionale, atributii si responsabilitati sunt discutate pentru a deveni
parte a meseriei de profesor. Este unul dintre motivele pentru carc a apirut aceastd idee de
cercetare, in care ne-am propus studierea documentelor de politicd educationald din ultimele
decenii. Analiza schimbdrilor in domeniul disciplinei istorie in ultimii treizeci de ani a



constituit principalul scop al cercetérii si pe parcursul studierii documentelor de politica
educationald si a interviurilor luate profesorilor de istorie din tard am elaborat o serie de
concluzii §i am propus sugestii de imbunatitire a calitatii predarii-invatirii-evaludrii, in
speranta ca si la nivel national se vor lua mésuri pozitive in acest sens.

Ca discipling, istoria a cunoscut etape importante in tara noastrd de la evenimentele
din 1989. De cele mai multe ori confundati cu stiinta pe care o exprimd, istoria este vizuti
sub mai multe aspecte: cel cultural, sistemic, factual si aspectul serial. Astfel, ,,aspectul serial
este vazut sub intelesul cd evenimentele repetabile pot cipata calificativul de istorice”
(Dumitrescu D. , 2013, p. 18); aspectul sistemic se refera la faptul ca toate faptele istorice sunt
legate iIntre ele printr-un sistem de relatii cauza-efect, iar aspectul cultural este vizut ca o
reactie socio-culturald la evenimentele istorice desfigurate. Ca urmare, asa cum subliniazi si
didacticienii contemporani, dorind sd aduci la un acord perspectiva informationald si cea
didacticd a istoriei, decidentii in ceea ce priveste disciplina istorie au gisit anumite forme de
instruire §i evaluare, care au avut drept consecinti mai mult producerea de discutii in
contradictoriu, unele adevirate scandaluri (Dumitrescu, 2013). Ele au fost cauzate in general
de necunoastere sau de exagerare a unui aspect sus mentionat, dar si a mentinerii
conservatorismului oamenilor din sistem care puneau in practicd demersul propus, dar poate
citeodatd si datoritd faptului ci, de multe ori, nespecialisti in domeniu s-au amestecat in
discutii, motivand cd istoria este un bun al tuturor, la care ne pricepem toti. Didacticienii de
azi, In toate cercetdrile efectuate si-au pus intrebarea Cum putem sd predam istoria astfel
incat sd devind mai atractivd pentru elevi ? Rispunsurile gisite pAni acum au fost acelea ci
istoria poate fi vizutd ca o disciplind in care faptele sunt prezentate in relatia de cauzi-efect,
dar poate fi predatd si ca o disciplind bogatd in evenimente, in care primordiali este
memorarea. Cercetarea incearcd si confirme aceste rispunsuri, si sa caute solutii la dilemele
cauzate probabil si de formarea insuficientd a cadrelor didactice sau temerea acestora ci
perspectiva formativa va duce la diluarea continuturilor raportata la stiinta istoricd sau, cum
spun didacticienii de azi, cu ceea ce cred cadrele didactice ci trebuie si stic elevii, bazandu-se
pe ccea ce au invatat la momentul cind se aflau in gcoald. Discrepantele intre definitiile
istoriei sunt cauzate de perspectivele diverse de abordare a faptelor istorice; de exemplu, o
perspectiva pozitivistd este cea care presupune ca istoria sd fie descrisa, prezentatd in modul
in care a avut loc, cronologic si factologic, fard sa presupund ca istoricul si intervini (Capitd
& Capitd, 1995). O altd perspectivd, structuralisti, este cea care vizeazi analizarea
evenimentelor prin prisma elementelor de civilizatie. Istoricul Alexandru Zub sintetizeazi
cateva din cercetdrile asupra acestor probleme, amintind ci, in plini postmodernitate, istoria
este fragmentatd in microistorii, iar discursul istoric are nevoie de regindirea istoriei ca
disciplind academica si regéndirea conceptului de rationalitate stiintifici. Zub (2006) il citeazi
pe Rusen, care precizeaza cd postmodernismul reprezinti o provocare pentru istorici, deoarece
prezenta prefixului post vrea s demonstreze nemultumirea marcati de acele modele culturale
care sunt Intelese ca moderne.

Prin imbundtatirea procesului de predare-invatare-evaluare putem afirma ci didactica
istoriei este o disciplind stiintifica, ale carei rezultate reies din rezultatul interactiunilor dintre
elementele componente ale triunghiului didactic: elev, profesor, cunostinte, sintctizind in
acelasi timp informatiile proprii, dar si ale altor discipline, cum ar fi geografia sau sociologia
(Manea, 2013). Astizi istoria, priviti atit ca stiintd, dar si ca disciplind de invitimant di
posibilitatea afirmirii unor principii importante ca interdisciplinaritatea sau multi-
perspectivitatea. Rezultatele cercetirii prin aprecierile cadrelor didactice confirmi ci
identitatea nationald se pdstreazd prin cultivarca valorilor nationale si a trecutului, si prin
promovarea spiritului cetiteniei democratice. Cu toate acestea, istoria a avut de multe ori de
suferit in scoala roméneascd, fiind victima multor atacuri, multe nefondate, de la persoane
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care nu aveau tangente cu realitatca scolii. Atitudinea fati de istorie se aratda foarte
contradictorie in secolul al XXI lea. Analiza cercetitorilor si parerea personald este ca cei care
se ocupd azi de didactica si practica istoriei au reiterat, in numeroase randuri, ca istoria nu
poate fi inteleasi ca o insiruire de fapte, si c& rolul ei este acela de a forma capacitati
individuale ale elevilor pentru a intelege trecutul umanitatii la toate nivelurile: local, national,
regional, european, universal.

Toate afirmatiile si informatiile prezentate mai sus m-au determinat s cercetez
domeniul didacticii istoriei. Experienta acumulatd ca profesor de istorie si metodica predarii
istoriei la Colegiul Pedagogic National Spiru Haret Buzau m-a determinat in primul rdnd sa
ma canalizez in teza mea pe un aspect strict legat de domeniul atit de drag.-mie, ce abunda in
cauze si consecinte ale unor evenimente petrecute in anumite epoci. Cercetdrile in domeniul
istoriei sunt mai vechi si s-au concretizat in obtinerea titlului de doctor in istorie cu o tema
legati de legislatia scolard in tipul perioadelor de ministeriat ale lui Spiru Haret. Mai tarziu,
specificul colegiului nostru, liceu vocational cu clase de profil invatitori-educatoare, dar si
teoretic, si colaborarea cu Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei in ceea ce priveste
cursul de Didactica Istoriei si Didactica Disciplinei Om si Societate m-au condus la decizia de
a cerceta si a analiza mai mult acest domeniu, de a investiga factorii care au contribuit la
schimbarile in predarea istoriei in ultimii treizeci de ani. Tema de cercetare in cadrul Scolii
Doctorale Psihologie si Stiintele Educatiei se numeste ,,Modernitate si post modernitate in
didactica istoriei”.



SECTIUNEA INTAI
FUNDAMENTAREA TEORETICA
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CAPITOLUL 1

POSTMODERNITATE, POSTMODERNISM, TRANSPOZITIE
DIDACTICA'

1.1. Delimitari conceptuale

Dezbaterile asupra sistemului educational de la inceputul mileniului al III-lea au avut
in vedere si tranzitia de la modernitate la postmodernitate, care s-ar putea defini prin mai
multe schimbari la nivelul actualei societati. Cei care au promovat curentul postmodemist au
criticat traditionalismul, pe cdnd adeptii traditici moderne au dorit si ajunga la o intelegere cu
ei (Ulrich, 2007).

Definirea si analizarea conceptelor de modernitate, postmodernitate, modernism,
postmodernism sunt o parte importantd a inceputului cercetirii noastre, legat de orientari
teoretice in didactica istoriei. Alaturi de aceste concepte s-a facut o trecere in revista a istoriel
educatiei. Fara indoiald ca din aceastd abordare istorico-educationald nu putea lipsi Comenius,
celebrul pedagog ceh, de la care porneste traditia pedagogica si care este considerat
intemeietorul primei paradigme in pedagogie (Ulrich, 2007). Tot Comenius fundamenteaza
termenul de didacticd, atat de utilizat astizi, inteles si tradus prin capacitatea de a-i invata pe
altii, termen niscut dupd dezvoltarea pedagogiei ca stiintd, fiind o disciplind care alterneaza
teoria cu practica, pentru cd se referd la achizitia de cunostinte, la formarea de deprinderi, la
modele de organizare a predarii in mod diferentiat. Mai departe, didactica istoriei este
consideratd o disciplind stiintificd pentru ci analizeaza in plan stiintific diverse conceptii care
vin din practica predarii-invatarii-evaludrii istoriei in scoala.

Analiza conceptelor aduce in lumind inceputurile invataturii istorice din secolul al
XVIl-lea de cand dateazd opera cronicarilor, care exprimd ideea romanititii, dar si prima
istorie 1n sens modern a lui Constantin Cantacuzino, cel care publica la Venetia si prima harta
a Tarii Roménesti si care sustine 1n scrierile sale afirmarea constiintei privind originea
roménilor. Dimitrie Cantemir, cirturar si domnitor al Moldovei face trecerea la un alt tip de
istoriografie, cea modernd. El publicd prima lucrare interdisciplinard de geografie,
demografie, etnografie si psihologie colectivd a Moldovei in celebra Descriptio Moldavie.

De la jumatatea secolului al XIX-lea avem deja primele informatii despre predarea
istoriei si geografiei in manualul lui Gheorghe Asachi din 1832. In secolul urmitor lucririle
despre didactica istoriei se inmultesc, de la aparitia primei metodici in 1905 la principiile
enuntate mai tirziu de Nicolae lorga cu privire la predarea istoriei, din care amintim
importanta planurilor de lectii, cautarea legiturilor de cauzalitate intre evenimentele istorice,
utilizarea hartilor si altele (Paun, 2001). Evenimentele istorice 1si pun amprenta si asupra
lucrérilor de didactica, deoarece dupa intrarea Romaniei in sfera de influentd sovieticd sunt
utilizate doar lucrari traduse din limba rusd, modelul comunist sovietic fiind impus in scoala
romdneascd. Aceste traduceri puneau in umbri realizirile roménesti si reduceau la maxim

! Parti ale acestui capitol au fost publicare in articolele: Boscodeald, F. E. (2018). Orientari teoretice in didactica
istoriel. Umanismul educatiei mileni [ (pg. 348-353). Editgraph; Boscodeala. F. E. (2020). Noi provociri
ale istoriei si didacticii istoriei in mileniul al weilea. Tezaur. Societatea de Stiinte Istorice din Romania-Filiala

Buzau. Alpha MDN, pg. 167-172.
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experienta romaneascd in predarea istorici. Didactica istoriei a primit influente noi in perioada
national-comunismului de dupd 1965, prin adiugarea unor principii legate de conceptul de
egalitate sau neamestecul in treburile interne. Dupd evenimentele din 1989 s-a trecut la o
etapd noud, marcate de experiente pozitive si negative. Au fost publicate o serie de lucrari de
didacticd, dar si articole in revista Studii si articole de istorie. Putem afirma cu certitudine ca
s-au petrecut multe schimbiiri calitative. In ultimii treizeci de ani.

Pentru fundamentarea teoretica a tezei de doctorat am abordat principii relativ noi care
stau la baza studierii istoriei in perioada postmodernistd, cum ar fi multiperspectivitatea.
Principalele caracteristici ale multiperspectivititii le gdsim in lucrarea lui Robert Stradling
(2001), care citeaza diferiti autori preocupati de intelesul si utilitatea acestui concept. Astfel,
multiperspectivitatea este vazuta ca o strategic pentru a intelege, in care ludm In considerare si
propriul nostru punct de vedere, dar si al altora. Mergand mai departe, intelegem ca
multiperspectivitatea presupune un mod anume de a gandi, deoarece trebuic sd avem puterea,
vointa, capabilitatea de a privi faptele, evenimentele din mai multe unghiuri. Desigur, spune
Stradling (2001) putem intelege ci posibilitatea de a avea acces la surse diferite nu garanteaza
intotdeauna o abordare multiperspectivald, si cd existd o seric de limite in utilizarea
multiperspectivitatii la clasd, cum ar fi, de exemplu, timpul, flexibilitatea curriculei, etc.

Abordarea unui eveniment din perspective multiple poate crea si dificultiti, daca sunt
prea multe dimensiuni, pentru ci elevilor le-ar fi dificil sd tragd anumite concluzii. Solutia ar
fi ca profesorul sa caute mijloace mai tangibile si sa faca conexiuni mai putin abstracte. La fel
de important este ca elevii si stie cd cercetdrile istoricilor recenti nu sunt neapérat mai bune,
mai sigure, cu siguranti sunt doar diferite.

Tot in sfera principiilor postmoderne de predare a istoriei este si istoria ca naratiune,
abordati in perioada postmodernd. Daci ne gindim la istorie si la adevirul istoric intelegem
ca acestea pot avea o legéturd speciald cu conceptul de interpretare care poate vedea trecutul
refacut prin metode filosofice. Scopul principal este acela de a dezvilui adevirul, indiferent ce
modalitate de a scrie am gési, dar si de stilul prezentirii faptelor istorice. Apoi, istoriografia
ca retriire a trecutului, aduce la lumind ideile lui Henri Marrou (1954), cel care credea ci
istoricul este acela care stie si iasd din sine, pentru a-l intdlni pe celdlalt, unde celilalt este
trecutul, inteles prin atitudine, simpatie. De altfel, multi istoriografi s-au intrebat deseori de ce
intr-o anumitd epocd oamenii scriu intr-un anume fel istoria, si care este valabilitatea
afirmatiilor lor (Momigliano, 1983). Cu siguranti cd evenimentele prezentate de istorici sunt
doar cele consemnate, ele nu au cum si fie decét partiale, lucru valabil pentru istoriile
indepdrtate, dar si pentru cele recente. Unii istorici precizeaza ci istoria consemnati este doar
istoria celor care au invins, care au reusit sa supravietuiasc.

Studierea istoriei in momentul de fata are la bazd doud documente importante care au
fost elaborate la nivelul Uniunii Europene, si care subliniazi faptul ca, predarea istoriei azi
intr-o Europa care este democratica este o componentd fundamentald a constructiei aprobatd
liber, ce are la bazd o mostenire comund atit din punct de vedere istoric, dar si cultural,
mostenire care este Imbogatitd prin diversitate etnicd, religioasd, culturald, sociald. De multe
ori aceastd mostenire cuprinde aspecte mai putin plicute, dramatice chiar, dar ea permite
locuitorilor Europei sa isi poati afirma propria identitate colectivi si individuala.

Atitudinea fatd de disciplina istoric este, de multe ori, contradictorie, daci avem in
vedere cd durata studiului istoriei de la un spatiu la altul poate si fie diferitd, iar din
perspectiva obligativitatii istoria se studiaza diferit, de la trei pana la cinci ani, pentru ultimele
clase de liceu istoria fiind (in afara disciplinelor de profil) o materie optionald. Istoria este
devansatd azi de limbile moderne si alte discipline, ajungénd sa fie considerati un obiect greoi
si peste masurd de plictisitor. Cu toate acestea, rolul istoriei este unul extrem de important in
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educatia tinerilor, deoarece are o contributie esentiald la formarea si dezvoltarea capacititilor
intelectuale ale indivizilor (Costescu, 1905).

Formularea problemei care trebuie cercetatd este o parte extrem de importanta, pentru
cd ea clarificd de la bun inceput ce drum va fi urmat, drum pe care cercetitorul il parcurge
deoarece intuieste ci va avea ceva de descoperit (Singly et al., 1998). Astfel, studiind modul
de elaborare a cercetarilor precizdm ci teza noastra este structuratd In trei mari parti. In prima
parte ne vom ocupa de cercetare documentard, care presupune studierea documentelor de
politicid educationald europeand si nationald, si cele care vizeazd evolutia didacticii istoriei.
Vom trece apoi la etapa de cercetare analizi, care presupune analizarea modului cum a fost
perceput curriculum national actual de citre elevi, cadre didactice, prin ehestionare adresate
profesorilor, elevilor, dar si prin metoda focus-grup si cea a interviului. In ultima parte vom
dedica studiul nostru pentru cercetare-dezvoltare, adicd elaborarea de recomandéri, concluzii
si utilizarea datelor cercetirii pentru a crea un ghid actual al profesorului de istorie.

Analizdnd frecventa schimbirilor din domeniul educational din ultimul deceniu
constatim numeroase schimbiri la nivelul componentelor sale. Exista la disciplina istorie mai
multe generatii de programe, care au structuri diferite, in care primeaza achizitiile elevilor in
plan formativ. Noul curriculum bazat pe competente si structurarea acestora in programai este
necesard, chiar dacd nu este la acelagi nivel de performanta pentru fiecare elev. Dar de cele
mai multe ori transformarile politicilor educationale fird a avea feed back din sistem
demonstreaza clar ci este nevoie de o regindire a metodologiei, in special in cadrul procesului
de predare-invatare-evaluare.

Scaderea interesului pentru disciplina istorie este cea care trebuie sd dea de géandit,
slabul interes pentru cunoasterea trecutului poate fi cauzatd de lipsa unor modele si concepte
care au influentat comportamentul semenilor nostri in societate. Paralel cu acestea nu putem
omite interesul institutiilor europene pentru predarea istoriei §i recomandarile transmise,
expuse de-a lungul tezei noastre, dintre care amintim importanta istoriei nationale in cadrul
istoriei comune a statelor din spatiul european; studierea civilizatiei alaturi de viata regilor si a
personalititilor; acceptarea si incurajarea diversititii; formarea permanentd a profesorilor de
istorie.

1.2. Postmodernitate, postmodernism si stiintele educatiei

Cercetidtori 1n stiintele educatiei sustin ca ne aflam nca Intr-o perioada de tranzitie de
la modernitate la postmodemitate, tranzitie caracterizata printr-o serie de schimbari la nivelul
societatii contemporane, schimbdri politice, economice, culturale. Cel putin in perioada de
inceput a secolului al XXI-lea au dominat dezbaterile asupra tendintelor postmoderniste de pe
scena culturald si intelectuald. Adeptii acestui curent au criticat traditionalismul, in timp ce
adeptii traditiei moderne au incercat s ajunga la intelegere cu noii provocatori (Ulrich, 2007).

S-a discutat si se discutd mult dacd educatia a pasit In epoca postmodernititii. Existi,
potrivit convingerilor sustinute de specialisti in stiintele educatiei (Sava & Ulrich, 2012)
fenomene specific modernititii, pe care le putem identifica in spatiul educational actual, cu
trimiteri pertinente la invitdmantul roméanesc:

~Educatia nu se afld in perioada postmodernitdtii autentice. Existd un sincronism cu
postmodernitatea mai mult in planul discursului teoretic, dar in cel al practicilor educationale ne
aflam departe de postmodernitate " (Ulrich, 2007, p. 3).

Odatd cu secolul al XVII-lea incepe ceea ce anumifi specialisti numesc traditia
pedagogica (Cerghit et al., 2018) o pedagogie iesita din experienta cadrelor didactice, un fel
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de cod de bune practici privind predarea, activitatea cu elevii. Comenius a avut o contributie
esentiald la constituirea acesteia (Paun, 2017) si la fundamentarea ei ca un domeniu de sine
stititor. Dintre principalele contributii si caracteristicile esentiale ale sistemelor de géndire
pedagogica amintim: delimitarea si constituirea pedagogiei ca domeniu de cunoastere de sine
statdtor, cu o autonomie relativa fatd de filosofie.

Paralel cu rapidele schimbari din societatea contemporand se observd si cresterea
interesului in zona educatiei, fapt care se datoreaza si ideilor recente cd educatia nu mai este
un domeniu destinat doar elevilor si studentilor. In ultima perioadd nevoile individului si ale
societitii au dus la extinderea educatiei pe parcursul intregii vieti, care nu se mai realizeaza
exclusiv la scoald, deoarece existd acum modalititi complementare de tip non-gcolar, cum ar
fi educatia nonformalid si informald. De aceea, cercetitorii in stiintele educatiei sustin cid a
crescut dorinta de clarificdri si fundamentiri teoretice de ordin pedagogic, atdt in sfera
activitatii scolare, cat si in cea nonscolard (P3dun, 2017).

Conceptul de postmodernism a aparut in a doua jumitate a secolului al XX-lea. Primul
teoretician al postmodernismului este considerat a fi Nietzsche, iar termenul de
postmodernitate este un termen mai nou intdlnit in literatura de specialitate din spatiul
roménesc. Un termen inrudit cu postmodernismul este postmodernitatea, care se referd la
toate fenomenele care au succedat modernititii. Postmodernitatea include un accent pe
conditia sociologicd, tehnologicd, sau celelalte conditii, care disting Epoca Modernd de tot ce
a urmat dupi ea. Postmodernismul, pe de altd parte reprezintd un set de rdspunsuri de ordin
intelectual, cultural, artistic, academic sau filosofic la conditia postmodernitétii. Un alt termen
conex este adjectivul postmodern (deseori folosit incorect sub forma postmodernist, sustin
specialistii), utilizat pentru a descrie conditia sau raspunsul la postmodernitate. De exemplu,
se poate face referire la arhitecturd postmodernd, literaturd postmoderna, culturd postmoderna,
filosofie postmodema, etc.

in eseul siu ,,From Postmodernism to Postmodernity: the Local/ Global Context”,
criticul american Thab Hassan (2001) listeaza citeva contexte in care termenul a fost folosit,
incd inainte sa devind atat de popular. in primul rand termenul este amintit de pictorul englez,
John Watkins Chapman cu sensul de postimpresionism, dar si de Arnold J. Toynbee, amintind
de sfarsitul ordinii burgheziei apusene, sau de Bernard Smith, la jumitatea secolului al
XX-lea, amintind de postmodernism in sensul de curent al realismului socialist in pictura.

Deoarece postmodernismul a fost subiectul unor dezbateri partizane, sunt tot atitea
definitii ale curentului cati teoreticieni exista. Existd o dificultate de a-i putea stabili obiectul,
care la rAndul ei este intiritd de un ethos al anti-etichetei. Chiar daca cineva i-ar formula o
definitie, un filosof postmodemn ar dori s& o deconstruiascd si pe aceea. Cronologia
postmodernismului incepe in anul 1920 odata cu agitatia din jurul miscarii dadaismului, care
propunea un colaj si accentua rama obiectelor sau a discursurilor drept fiind cea mai
importantd, mai importantd decit opera insdsi, idee preluatd ulterior si dezvoltatd de
filosoful Jacques Derrida. Un alt curent ce a avut un impact fantastic asupra post-
modernismului a fost existentialismul, care plasa centralitatea naratiunilor individuale drept
sursd a moralei si a intelegerii. Cu toate acestea, dupa cum apreciaza specialisti contemporani
(Paun, 2017) abia la sfarsitul celui de-al Doilea Razboi Mondial, atitudinile postmoderne au
inceput si apard. Existd si un concept de sfarsit al istoriei impus la final de secol al XX-lea
(Fukuyama, 1992), unde sunt descrise, in spirit postmodern, conditiile sociale, economice,
psihologice care impun deplasarea tuturor societatilor de azi spre o unicd formd de viatd
politica si sociald, pe care el o considerd a fi liberalismul democratic burghez.
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Postmodernismul, ca fenomen artistic, filozofic si chiar social inclind spre formele
deschise, ludice, provizorii, este un-discurs al ironiei si al fragmentelor, implicind arta si
stiintele, marea culturd si cultura populara, partea si intregul.

Controversele cu privire la prezenta postmodernitatii sunt diverse si incep chiar de la
definirea acestui termen. Deconstructia modernititii ar duce mai degraba la o antimodernitate
decét la postmodernitate. In ce raporturi se afli postmodernitatea cu modernitatea? Este
postmodernitatea o realitate social si cultural autentica si consistentd, se intreaba specialistii?
Greu de raspuns si greu de realizat un consens este pirerea generald a tuturor.

Etimologia acestui termen ne face sd ne gdndim la ceea ce inseamni postmodernismul
ca epocd postistoricd. Epocd postistoricd inteleasd ca o doctrind - specific moderna,
inrddicinatd puternic in mesianismul crestin. Aceasta subliniazi c3 istoria are un tint3 unica,
bine determinati §i necesara, asa incét tot ceea ce se petrece se justifici in numele unei utopii
istorice. Epoca postistoricd nu trebuie inteleasa nici ca disolutie a istoricului, ci inseamna, mai
ales ruptura unitatii. Existd istorii, ca de exemplu, istoria evenimentelor politice, militare, a
miscarilor de idei, sau a vietii private. Disolutia este legati strdns de ideea faptului ci
imaginea pe care o avem despre istorie este conditionatd de regulile unui gen literar, si ci
istoria este o naratiune, mai mult decit suntem noi dispusi si admitem.

Alte sensuri ale termenului postmodernism se gisesc in lucrdri de specialitate. De
exemplu, istoricul Amold Toynbee (1974) sustinea in lucrarea ,,A study of History” ci
urmeaz3 o noud erd in istoria Occidentului, era postmodernd, care urma sa fie a patra erd dupa
evul intunecat, evul mediu si modernitate. O altd idee afirmati este ci era postmoderni isi are
inceputurile in jurul anului 1870, si cd ar putea fi si ultima. Postmodern este in conceptia lui
Lyotard un termen generic care se referd la starea culturii in cele mai dezvoltate societiti.
Modemni este stiinta care se raporteazd la metadiscursurile filosofice sau la marile basme
ideologice. Daci ar fi sd rezumam putem spune ¢ sunt doud mari feluri de metanaratiuni care
au fost utilizate pentru justificarea cunoasterii in trecut (Lyotard, 1993). Primul tip de
metanaratiune este traditionald, al doilea este moderni. Cunoasterea se recunoaste in culturile
traditionale prin referire la origini, la momentul in care au aparut lucrurile. Metanaratiunile
modernititii au in comun notiunea de finalitate universald. Aproape toate marile povestiri
despre emancipare ale modernititii sunt variante diferite ale paradigmei crestine:
metanaratiunea iluministd despre progresul spre cunoastere, sau povestirea marxistd despre
emanciparea omului de exploatare prin lupta revolutionard a proletariatului, povestirea
capitalistd a emancipérii omenirii de sdricie prin intermediul pietei. Aceste metanaratiuni de
ordin ideologic si-au pierdut azi credibilitatea.

Aparitia postmodernitatii a fortat intrebarile asupra modernititii. Lyon David (1998)
defineste conceptul de modernitate cu origini venind de undeva din secolul al V-lea d. Hr.,
cand termenul modernus era liantul dintre prezentul acelei epoci crestine si trecutul
romanititii pagine. Intelesul apropiat de cel din zilele noastre este dat de perioada
[luminismului francez, cand filosofii au declarat cd divergentele intre antici si moderni s-au
incheiat In favoarea celor din urma. Modemitatea este vizuti ca o ordine sociali si culturala,
ale carei origini istorice le putem cduta in perioada care a urmat Iluminismului, reprezinti
marginalizarea traditiei, credinta in progres, posibilitatea gandirii de a produce libertate.

David Lyon sustine cd primii analisti ai modernititii timpurii (cea care a realizat
trecerea de la societatea de tip agrar la cea capitalisti) sunt nimeni altii decAt Marx si
Durkheim. Un al treilea, Weber, subliniazd faptul cd modemitatea se caracterizeazi prin
rationalizare, care a presupus noi forme de protectic sociald, aparitia armatelor nationale, sau
secularizarea averilor ménastiresti. Durkheim subliniazd cd modernitatea este caracterizati si
prin lipsa unei directii istorice, in timp ce Marx vorbeste despre alienarea muncii si exploatare
(Lyon, 1998). Transformarile importante ale societatii in secolul al XX-lea il determini pe
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